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Abstract: 

 The Current Research Aims to, (The Evaluation of the Textbook of the Social Materil for the 

second Intermediate Class according to the Quality criteria), The Study Sample Consisted of (95) 

Teachers of the Substance of The Socialise In the intermediate stage, the researcher used the 

descriptive approach, the main research tool in identifying containing (50) clause distributed on five 

major areas: (the quality of the introduction to the book, the quality of the content of the book, The 

quality of pictures, maps, quality calendar, the quality of the artistic output and printing) and falls 

under each of the above areas a set of standard clauses, after verifying the sincerity and consistency 

of the tool was applied to a sample of the search, the most important findings of the research is that 

most of the paragraphs of the quality standards in the second row book socialise average earned 

some paragraphs unachieved need to review and adjust, which is much less than the paragraphs 

achieved . 
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 ممخص:ال
ييدؼ البحث الحالي الى)تقكيـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء معايير الجكدة(،  

( مدرسان كمدرسة لمادة الاجتماعيات في المرحمة المتكسطة، استعمؿ الباحث المنيج ٓٗتألفت عينة الدراسة مف )
ة عمى خمسة مجالات رئيسية ىي: ( فقرة مكزعَٓالكصفي، تمثمت الاداة الرئيسية لمبحث في استبانة تحكم )

)جكدة مقدمة الكتاب، جكدة محتكل الكتاب، جكدة الصكر كالخرائط، جكدة اساليب التقكيـ، جكدة الاخراج الفني 
كالطباعة( كيندرج تحت كؿ مجاؿ مف المجالات السابقة مجمكعة مف الفقرات المعيارية، كبعد التحقؽ مف صدؽ 

نة البحث، اىـ النتائج التي تكصؿ الييا البحث ىك اف اغمب فقرات معايير كثبات الاداة تـ تطبيقيا عمى عي
الجكدة في كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط متحققة كبعض الفقرات غير متحققة تحتاج الى مراجعة 

 كتعديؿ كىي اقؿ بكثير مف الفقرات المتحققة. 
 الجكدة،معايير ، تقكيـالكممات المفتاحية: 

 كؿالفصؿ الا 
 التعريؼ بالبحث

 مشكمة البحث: 
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إف تدريس مادة الاجتماعيات في الكقت الحاضر تعد مشكمة صعبة، كلا بيدٌ مف النظر إلى قائمة مناىج  
الدراسة كالابتعاد عف الكـ كالاىتماـ بالنكع لمكاقع الإنساني كالتركيز في الفقرات التي مف شأنيا تحقيؽ الاىداؼ 

 َُٗٗيتطمب الدقة كالسرعة )الياشمي، المرجكة مف تدريس ىذه المادة بأيسر كسيمة كأقصر كقت في عصر
:ُٓ.) 

إذ لاحظ الباحث بعد الاطلبع عمى البحكث كالدراسات التربكية كالمصادر التي اىتمت بالمناىج التعميمية  
اىتماما كاسعا ككنيا تعد مف المككنات الأساسية لكؿ المناىج الدراسية كمنيا منيج الاجتماعيات الذم يمجا 

ائؽ تدريسية كأساليبيا تعتمد عمى الحفظ لممفاىيـ كتمقينيا كبالتالي يؤدم إلى نسياف ما مدرسكه إلى اتباع طر 
تعممكه بعد أف يفرغكا حصيمتيـ مف المعمكمات في الاختبار، دكف فيميا اك إدراؾ الترابط بينيا كىذا لا يسيـ في 

ككيف اتجاىات إيجابية نحك نمكىا بصكرة صحيحة، كتطبيؽ ما تعممكه في مكاقؼ جديدة كبالتالي قد ييمؿ ت
دراسة الاجتماعيات ككنيا تيدؼ إلى تزكيد المتعمميف بقدر مف الحقائؽ ك المعمكمات بشكؿ كبير دكف النظر 

 إلى بقية الجكانب الأخرل.
عمى الرغـ مف الجيكد الكبيرة التي تبذليا المؤسسات التربكية كالتعميمية، كمع ما طرأ عمييا مف تحكلات  

، فإف مناىجيا كنشاطاتيا كطرائقيا التدريسية ما تزاؿ تبتعد نسبيان عف تنمية الشخصية المتكاممة كمية كنكعية
لممتعمميف، لاف مناىجيا كأساليب تقكيميا ماتزاؿ تعتمد اساليب تمقيف المعمكمات كالحقائؽ لممتعمميف، بحيث يبقى 

قي ما ييفرض عميو في الكتب المقررة كعميو اف يتقبؿ الميتعمـ يمثؿ الدكر السمبي في العممية التعميمية، مكتفيان بتم
 (.ٔ-ٓ: ََِٓكؿ ما ييطرح فييا دكف نقد أك بحث )العبيدم، 

فمف ىنا يرل الباحث اف الاىتماـ بالمناىج التعميمية اصبح امران بالغ الاىمية في الكقت الحاضر كيقاس  
ات تعميمية ، إذ لا يختمؼ مجاؿ التعميـ عف مدل تقدـ الدكؿ عمى جكدة مناىجيا مف خلبؿ ما تحققو مف مخرج

المجالات الأخرل، لذلؾ أصبحت الجكدة في المناىج الدراسية شعارا كمطمبا اساسيان، كما اصبحت المؤسسات 
التعميمية تحت ضغط ممحكظ لاستعماؿ الجكدة معيارا لممنتج التعميمي كيدعـ ىذا الضغط الخارجي التكجو 

الجكدة، الآمر الذم يشكؿ دائمان ميزة لممؤسسة التربكية كالتعميمية التي كاجيت في الداخمي نحك تطبيؽ معايير 
القرف العشريف كلا تزاؿ تكاجو في ىذا القرف تحديا كبيرا كممحكظان، ىذا التحدم الذم يتعمؽ بضركرة تحسيف جكدة 

المناىج التربكية كالتعميمية  مناىج الإعداد الذم تقدمو ىذه المؤسسات التعميمية، كاف منيج الاجتماعيات احدل
لذلؾ أصبح مف الضركرم أف تخضع ىذه المناىج إلى عممية التقكيـ عمى كفؽ معايير مكضكعية تنطمؽ مف 
احدث المبادئ كالدراسات كالنظريات المتعمقة بالتربية كاعداد المناىج ، إذ إف استعماؿ مثؿ ىذه المعايير 

ا التي نستعمميا مناىج فاعمة كمكاكبة لمتطكر الحاصؿ في جميع سيساعدنا في الحكـ عما إذا كانت مناىجن
 (. ََُِ:ِِٗالمجالات كتعمؿ عمى تحقؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة . )مجيد، 

مف ىنا تبمكرت لدل الباحث فكرة تقكيـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء معايير 
 ي:الجكدة في محاكلة الإجابة عف السؤاؿ الآت
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ما مدل تكافر معايير الجكدة في كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط مف كجية نظر مدرسي 
 كمدرسات المادة.
 أىمية البحث:

العصر الحالي الذم نعيش فيو يتميز بالكثير مف التغيرات كالتحكلات السريعة، نتيجة لمثكرة العممية 
تقني كالتكنكلكجي مما جعؿ الحياة الإنسانية المعاصرة تتسـ الناجمة عف الانفجار المعرفي كالتقدـ العممي كال

بالثكرة العممية، إذ ينازع فييا الأمؿ الجزع لمكاجية التحديات المتعددة التي ينطكم عمييا المستقبؿ كالتي كاف ليا 
ات، انعكاس عمى العممية التربكية بصكرة عامة، كعمى طبيعة المناىج الدراسية بصكر خاصة )جرادات كعبيد

ََِٖ :ُّٗ ) 
كالمنيج ىك أحد المككنات الأساسية لمنظاـ التربكم كالتعميمي كالكسائؿ الفعالة في تحقيؽ اغراضو  

التربكية داخؿ المجتمع كنظرا لاف التربية عممية إنسانية اجتماعية ثقافية فالمناىج التربكية كالتعميمية تمثؿ الجياز 
 (. ُُ: ََِٕلدة، العصبي في جسـ العممية التربكية )الخكا

لذلؾ أكلت الدكؿ كالمجتمعات الكاعية المنياج الدراسية أىمية كبرل كتعده بمثابة المصنع التربكم الذم 
تحقؽ فيو المدرسة الأىداؼ التي يؤمف بيا المجتمع كيرغب أف ينمييا في الجيؿ الناشئ، فيك الكعاء الخبرم 

يف الذم بو يتكاصمكف مع طمبتيـ، كىك الميداف الذم يجمع الذم ينيؿ منو المتعممكف، كىك مجاؿ نشاط المعمم
في طياتو كلب مف المعمميف كالمتعمميف كالمشرفيف كالعامميف في الميداف التربكم، ككف مف ابرز مظاىر التقدـ في 

ام  الكقت الحاضر ىك اىتماـ الأنظمة التعميمية كالتربكية في اغمب بمداف العالـ بإصلبح المناىج الدراسية لاف
 ( . ِٕ: ُُٖٗنقد يكجو إلى العممية التعميمية فانو يكجو عادة إلى المناىج الدراسية )الرحيـ، 

كلتقكيـ المنيج المدرسي سكاء أكاف عمى المستكل التنفيذم، ينبغي استطلبع آراء كؿ ما يعني بالمنيج  
، كأكلياء أمكر، كشخصيات مف معمميف، كمتعمميف، كمكجييف، كمديرم المدارس، كخريجيف، كخبراء متخصصيف

عامة رجاؿ فكر كتربية حتى تككف الصكرة كاضحة عند اتخاذ القرار بشأف تطكير المنيج، أك الغائو، أك ابقائو 
 (.َِّ: ََُِكاستمراره في التربية المدرسية )الكسباني، 

اف يعكس اسسو  كالكتاب المدرسي يعد أحد العناصر الرئيسية لممنيج كيمثؿ التطبيؽ العممي لو كينبغي 
المتمثمة بفمسفة المجتمع كحاجاتو الثقافية كيعكس طبيعة المتعمميف كخصائصيـ كعناصر المنيج كيمثؿ أىـ 

 (ََِٗ:ُّْمصدر تعميمي في المؤسسات التربكية كالتعميمة. )عطية، 
صكرة كاف اعتماد معايير لتقكيـ جكدة مناىج الإعداد بمدخلبتيا كمخرجاتيا كافة لمتمكف مف إعداد 

كاضحة عف كاقع المناىج كسبؿ تطكيرىا كتحسينيا ككنيا مف الأمكر الميمة لتحقيؽ الإصلبح التعميمي 
كلاستمرار النظاـ التعميمي كبقائو في عصر تزداد فيو المنافسة لتحقيؽ الأداء المتميز في الخدمة التعميمية 

 (.ٖ: ََِٔ)قادم،



  

 ِالمجمد  ْٔالعدد 
مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ 
 التربكية كالانسانية

كانكف الثاني 
ََِِ 

 

ُْٕ 

ميمي ككنو الكسيمة التي نحكـ مف خلبليا عمى فاعمية العممية تأتي اىمية التقكيـ في المجاؿ التربكم كالتع 
التعميمية، كما يمثؿ ايضان الاستراتيجية العامة لمتغيير التربكم، لأف القيادات التربكية العميا تحتاج الى معمكمات 

المعمكمات تقكيمية عف مستكل الأداء كالظركؼ كلإمكانات المتكفرة، كمدل تكافر الطاقات البشرية كغيرىا مف 
 (.ِِ: َُِّبصدد اتخاذ قرارات نحك التغيير لتحسيف العممية التربكية كتطكيرىا كتجكيد مخرجاتيا )المالكي،

كلقد تحكؿ مفيكـ الجكدة مف تقكيـ السمع كالمنتجات الصناعية إلى مصطمح تربكم تعميمي، كذلؾ تبعنا 
ـ أفضؿ الخدمات حيث جعؿ الاىتماـ بالجكدة أمران لأىميتو، لذا تسعى المؤسسات التعميمية كالتربكية الى تقدي

ميما في الفترة الحديثة لممؤسسات التعميمية، كصارت مصطمحا لمخدمة التعميمية، كأصبح التكجو نحك الجكدة 
 (.ُُٓ: ََِٕغاية لممؤسسة التعميمية، كأصبحت اجيزة التعميـ تستخدـ الجكدة كمعيار لممنتج التعميـ )احمد،

ية البحث استجابة لمتكجيات العالمية كتكصيات المؤتمرات كالندكات التي تؤكد عمى التحميؿ لذا تكمف أىم 
كالتقكيـ المستمر لممناىج الدراسية بيدؼ تحميميا كالكقكؼ عمى جكانب القكة كالضعؼ فييا مف أجؿ ضماف 

 جكدتيا كتحقيؽ أىدافيا.
 ىػػدؼ البحث:

يات لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء معايير الجكدة مف ييدؼ البحث الحالي الى تقكيـ كتاب الاجتماع
خلبؿ الاجابة عف السؤاؿ التالي: ما مدل تكافر معايير الجكدة الشاممة في كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني 

 المتكسط؟
 يقتصر البحث عمى الحدكد الآتية: حدكد البحث:

 ـ.َُِٗ-َُِٖكزارة التربية لمعاـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني متكسط المقرر تدريسو مف قبؿ -ُ
 َُِٖمدرسي مادة الاجتماعيات كمدرساتيا في المرحمة المتكسطة محافظة كربلبء المقدسة لمعاـ الدراسي -ِ
 ـ.َُِٗ –
 ـ.َُِٗ-َُِٖالفصؿ الاكؿ مف العاـ الدراسي -ّ

 تحديد المصطمحات:
 عرفو: Evaluation)التقكيـ( 

"العممية التي يحكـ بيا عمى مدل نجاح ألعممية ألتعميمية كالتربكية في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة"  :ممحـ-ُ
 (.ِْٔ: ََِِ)ممحـ، 

عممية متكاممة تحدد فييا أىداؼ جانب مف جكانب التربية، كتقدير الدرجة التي تحقؽ ىذه الأىداؼ" سعادة: "-ِ
 (.ُّْ: ََِٖ)سعادة، 

مية اصدار حكـ معيف حكؿ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني متكسط حسب ىك عم التعريؼ الإجرائي:-ّ
 النتائج التي سيحصؿ عمييا الباحث مف في ضكء أداة التقكيـ التي أعدىا ليذا الغرض.

 الكتاب المدرسي: عرفو 
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ة منيا : بأنو المكاد التعميمية التي تشمؿ مختمؼ الكتب كالادكات المصاحبة التي يتمقى المتعمـ المعرفسمارة -ُ
كالتي يكظفيا المدرس في البرنامج التعميمي مثؿ: شرائط التسجيؿ كالمطبكعات ككتاب دليؿ تقكيـ المتعمـ 

 (.ُّٓ: ََِٖكما يمكف اعتبار دليؿ المدرس ضمف حدكد الكتاب المدرسي )سمارة، 
 التعريؼ الاجرائي لكتاب الاجتماعيات:

لعراؽ مف قبؿ لجنة متخصصة في كزارة التربية كتاب تـ إعداده لطمبة الصؼ الثاني المتكسط في ا
( فصكؿ كتحكم )جغرافية العالـ العربي، السكاف كالنشاط الاقتصادم، أحكاؿ شبو الجزيرة ٔكيحتكم عمى )

العربية قبؿ الاسلبـ، تاريخ مكة قبؿ الاسلبـ، مف السيرة النبكية الشريفة في مكة المكرمة، مف السيرة النبكية 
 ( صفحة.َُْنة المنكرة( كعدد صفحاتو )الشريفة في المدي

 المعايير: عرفيا كؿ مف:
ُ-Carter : مجمكعة مف الشركط كالإحكاـ التي تعد اساسا لمحكـ الكمي أك الكيفي مف خلبؿ مقارنة ىذه

 (Carter .(1973:135 الشركط بما ىك قائـ كصكلا الى جكانب القكة أك الضعؼ،
اطر مرجعية أك الشركط التي نحكـ مف خلبليا أك نقيس سمككيات " قكاعد نمكذجية أك  شحاتو كالنجار-ُ

 (. ِٖٓ: ََِّالافراد أك الجماعات كالاعماؿ كانماط التفكير كالإجراءات المختمفة" )شحاتو كالنجار،
 التعريؼ الإجرائي:

فرىا في مجمكعة مف الشركط كالأحكاـ المضبكطة عمميان التي تستخدـ قاعدة لتحديد النقاط التي ينبغي تكا
كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط كتدعيـ نقاط القكة فيو بأعمى مستكيات الجكدة بالاعتماد عمى طرائؽ 

 كأساليب مكضكعية في عممية تقكيـ الكتاب، كمعرفة نقاط الضعؼ فييا لاتخاذ التدابير العلبجية لو. 
 الجكدة: عرفيا كؿ مف:  
ُ- Cheng:  مجمكعة مف البنكد مف المدخلبت كالعمميات كالمخرجات للؤنظمة التعميمة كالتي تمبي التطمعات

 (. Cheng, 1995 :22الاستراتيجية لمجميكر الداخمي كالخارجي. )
حبتر: السمات كالخكاص التي تيتـ بالمجاؿ التعميمي كالتي تظير جكدة النتائج المراد تحقيقيا، كىي ترجمة  -ِ

يديف كتكقعاتيـ مف ىذه الخدمة الى خصائص محددة تككف أساسا في تعميميـ كتدريبيـ حاجات المستف
لتعميـ الخدمة التعميمة التربكية كصياغتيا في اىداؼ يمكف تحقيقيا لتقديميا لممتعمميف بما يكافؽ تكقعاتيـ. 

 ( ََِٕ:َُٔ)حبتر، 
 التعريؼ الإجرائي:

الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط بالنسبة إلى  تكامؿ مجمكعة مف المكاصفات كالخصائص في كتاب
الطمبة كالمدرسيف كالتي تيدؼ أف تناؿ رضاىـ كتشبع حاجاتيـ كتمبي طمكحاتيـ كبكفاءة عالية لتحقيؽ أفضؿ ما 

 يمكف تحقيقو مف النتائج المرجكة. 
 الفصؿ الثاني
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 جكانب نظرية كدراسات سابقة
 جكانب نظرية:

 التقكيـ -
التقكيـ عممية قديمة قدـ الانساف عمى الارض، فالإنساف البدائي الذم اعتمد التجربة كالتقميد في تعممو  

اعتاد أف يقكـ سمككو، مستندان عمى نتائج ىذا السمكؾ كمدل التأثيرات المممكسة عمى حياتو اليكمية كمف خلبؿ 
عمقة بالمسكف كالممبس كالمشرب كالمأكؿ ىذا التقكيـ كعمى مركر الزمف طكر الانساف كسائؿ معيشتو المت

 (ٓ: ُُٗٗكالعلبقات الاجتماعية. )الإماـ كاخركف، 
كقد اختمؼ مفيكـ التقكيـ في الكقت الحالي عف قبؿ حيث كاف سابقا مكجيان لمكشؼ عف جكانب القكة  

في الكقت الحالي  كالضعؼ كالقصكر في مجالات التحصيؿ كالمناىج الدراسية معتمدان عمى أساليب المعرفة، اما
فؽ أصبح عممية تشخيصية علبجية تيدؼ الى معرفة التقدـ الذم احرزه الفرد كالجماعة كفي ضكء نتائج التقكيـ 
يمكف تحديد الخطكات الضركرية لتحسيف العممية التعميمية، ككنو يمثؿ الاساس لأم خطكة تطكيرية كـ كيسيـ 

أصبح ينظر الى ىذه العممية عمى انيا عممية شاممة لجميع  في الكشؼ عف إمكانات المتعمميف كقدراتيـ، لذا
(. كيرل فرانكميف في تحديد مفيكـ التقكيـ كالغاية مف ىذه َُُِّ:َُُعناصرىا المتعددة )زاير كايماف، 

العممية ىك تحسيف المنيج كتطكير جكانبو المختمفة، ككنو يرل التقكيـ "عممية تكفير معمكمات عممية صالحة 
ا تتعمؽ بالمنيج مثؿ مككناتو كعممياتو كنتائجو كاثاره لاتخاذ قرارات لتحسينو أك للبستجابة كمكثكؽ بي

 (. Blaine، 1981:149للبستفسارات العامة حكؿ أىميتو التربكية " )
 التقكيـ انكاعو كتصنيفاتو: 

 يصنؼ التقكيـ تبعان لمكظائؼ التي يسعى الييا في العممية التربكية كالتعميمية: 
 التقكيـ التتبعي: الذم ييدؼ الى تتبع مخرجات العممية التعميمية كنكاتجيا.  -ُ
التقكيـ العلبجي: الذم ييدؼ لاتخاذ القرارات كالإجراءات التي مف شأنيا الاصلبح كالعلبج في العممية   -ِ

 التعميمية لجميع نكاحي الضعؼ كالقصكر.
العممية التعميمية مف اجؿ الحصكؿ عمى أفضؿ  التقكيـ الانتقائي: الذم ييدؼ الى اختبار أفضؿ مدخلبت -ّ

 (َُْ: َُُِألمخرجات التعميمية كالتربكية. )الحريرم، 
التقكيـ التككيني اك ما يسمى البنائي: كىك عممية منظمة تحدث اثناء التدريس غايتيا تزكيد المعمـ كالمتعمـ  -ْ

 بالتغذية الراجعة لتحسيف كتطكير العممية التعميمية. 
 شخيصي: الذم يسعى الى تشخيص كتصنيؼ صعكبات التعمـ. التقكيـ الت -ٓ
التقكيـ النيائي: كيستعمؿ لمحكـ عمى نتائج البرنامج التعميمي أك المنيج في ختاـ المنيج أك البرنامج  -ٔ

 (.ِْ: ََُِالتعميمي )عمر كآخركف، 
 كظائؼ تقكيـ المنيج: 
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ة التي تتعمؽ بالمشكلبت المختمفة ككيفية معرفة امكانية المنيج مف اكساب المتعمميف الميارات الاساسي -ُ
 التعامؿ معيا كمعالجتيا.

 مكاكبة المنيج لمتطكر العممي كالتقني كالاستفادة مف المستجدات المتنكعة كتكظيفيا لممتعمميف. -ِ
 يبيف ارتباط محتكيات المنيج كاىدافو بخصائص المتعمميف كمراعاة فركقيـ الفردية. -ّ
 اكتشاؼ المكىكبيف كبطيئي التعمـ لتقديـ البرامج اللبزمة.قدرة المنيج عمى المساعدة في  -ْ
 معرفة ما يحتكيو المنيج مف برامج كانشطة متنكعة كممتعة تثير دافعية المتعمميف لمتعمـ. -ٓ
 (ِٕٗ: َُِٕتكظيؼ المنيج لخدمة التعمـ الذاتي لممتعمميف. )الحريرم، -ٔ

 خطكات تقكيـ المنيج: 
 لابد أف يمر بالخطكات الاتية:  التخطيط امرا حيكيا لعممية التقكيـ

ذا تعذر ذلؾ، يجب اختيار مف سيقكـ بعممية التقكيـ  -ُ اختيار الاشخاص المدربيف لاستخداـ كؿ كسيمة، كا 
 كتدريبو تدريبان صحيحان. 

 ايجاد خطة زمنية يتـ فييا يتحدد استخداـ كؿ كسيمة.  -ِ
 مييا مف كؿ كسيمة.تحديد أفضؿ الطرائؽ كأدقيا لتسجيؿ النتائج التي تـ الحصكؿ ع -ّ
الاستعداد لمتقكيـ، كيأتي مف خلبؿ اختيار أفضؿ الاساليب كالكسائؿ لتقكيـ كؿ جانب مف الجكانب، أك  -ْ

 العمؿ عمى بناء كسائؿ التقكيـ اف لـ تتكفر. 
 (. ْٖ-ْٕ: ََِِالاىتماـ كالتنسيؽ بيف الكسائؿ التي تستخدـ لغرض كاحد في مجاؿ التقكيـ )ممحـ، -ٓ
الشركع بعممية التقكيـ كفؽ الاىداؼ المحددة لمتقكيـ، كالقياـ برصد البيانات رصدان عمميان دقيقان يساعد عمى  -ٔ

 تحميميا تحميلبن. 
الكصكؿ الى نتائج التقكيـ كتحميميا كتقديـ تصكر كاضح يستند عمى اساس دعـ نقاط القكة في المنيج  -ٕ

 (.َّْ-ّّٖ: ََِٖلمنيج )عطية،كتلبفي نكاحي القصكر فيو سعيان لتحقيؽ أىداؼ ا
  الػجػكدة: 

اف مفيكـ الجكدة مف المفاىيـ الحديثة التي تسعى الى تطكير الاداء بصفة مستمرة كعمى الرغـ مف ذلؾ  
نجد ليا تعريفات متنكعة منيا: بأنيا عممية مستمرة، كنشاط منظـ لقياس الجكدة عمى كفؽ معايير محددة بقصد 

لتحسيف الاداء كتطكيره كقياس الجكدة  تشخيص كتحميؿ اكجو القصكر المكتشفة كمف ثـ اتخاذ الإجراءات اللبزمة
(، كفي مجاؿ التربية كالتعميـ تعرؼ عمى انيا: اسمكب ُِ: ََِٖمرة اخرل لتحديد التحسف الذم تحقؽ)عطية، 

في الممارسة الإدارية تتطمب تحكلان كبيران في طريقة كاسمكب ادارة مدخلبت المؤسسة التعميمية كالتربكية بغية 
لمستمر لممخرجات كالخدمات المقدمة مف المؤسسة التربكية بما يضمف تحقيؽ رضا الكصكؿ الى التحسيف ا

 ( ِٔٓ: َُُِالمستفيديف مف العممية التعميمية. )عمي،
 تطكر مفيكـ الجكدة:
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 مفيكـ الجكدة مر بأربعة مراحؿ مف التطكر حتى كصؿ الى ما كصؿ اليو في الكقت الحالي كىي: 
تركز ىذه المرحمة في اكتشاؼ كتشخيص  َُْٗ – َُِٗف سنة: م(Inspection) مرحمة التفتيش  -ُ

الأخطاء بعد حدكثيا كالعمؿ عمى علبجيا بعد ذلؾ، لمحد مف كصكؿ الكحدات المعيبة، لاف عدـ تحقيؽ 
ذلؾ يؤدم الى عدـ رضا المستفيديف، كبذلؾ ركزت ىذه المرحمة عمى اجراءات الفحص كالتدقيؽ لاستبعاد 

 (.ْٗ: َُُِلمنع حدكثو مرة أخرل )الحريرم، المعيب دكف معرفة اسبابو
كتركز ىذه المرحمة عمى النشاطات  َُْٗ -َُٔٗ(: مف سنة Quality Controlمرحمة ضبط الجكدة ) -ِ

كالاساليب الفنية كالاجراءات المستعممة للبلتزاـ بما اكدت عمية الجكدة كما حدث في ىذه المرحمة مف تطكر 
ة كجكد معايير اك مكاصفات محددة لمتعبير عف مستكل جكدة تطمب ظيكر عممية الرقابة عمى جكد

المدخلبت كالعمميات كالمخرجات، كيستند ىذا المفيكـ عمى كضع خطكات تتمثؿ في الاختبار كالتفتيش 
 (.ُِ: َُُِكالتصحيح كمنع حدكث الأخطاء )العكيسي،

ىذه المرحمة عمى اف  تؤكدَُٖٗ _َُٔٗ: مف سنة (Quality Assurance)مرحمة تأكيد ضماف الجكدة  -ّ
الجكدة نظاـ أساسو منع كقكع الاخطاء، كتعمؿ عمى تحسيف جكدة المنتج اك الخدمة المقدمة كتزيد مف 
الانتاجية بكضع التأكيدات، كتعد ىذه المرحمة أكثر بعدان كعمقان مف المراحؿ السابقة، حيث قدٌمت مفيكمان 

 (.ْٗ: َُُِلمتكامؿ كالتنسيؽ. )الحريرم،
حتى الآف  َُٖٗ(: استمرت مف سنة Total Quality Managementارة الجكدة الشاممة )مرحمة إد -ْ

كشيدت ظركفان تنافسية حادة، مما ادل إلى حدكث تغير في سمكؾ المستفيديف الذيف ينظركف لمجكدة 
باعتبارىا أساسان لاختيار المنتج اك الخدمة بغض النظر عف مصدر المنتج اك الخدمة، مما ادل الى 

رة العناية برغبات المستفيديف، كالكصكؿ الى تميز كاضح في عمميات المؤسسات لإجراء التحسينات ضرك 
 (ُّٓ: ََِٗالمطمكبة، ىذه المبادئ أطمؽ عمييا إدارة الجكدة الشاممة )الشريؼ كاسامة، 

 الدراسات السابقة:
 عايير الجكدة "(: " تقكيـ كتاب التاريخ لمصؼ الأكؿ المتكسط في ضكء مَُِّ)دراسة الحار   -ُ

ييدؼ البحث الى معرفة " تقكيـ كتاب التاريخ لمصؼ الأكؿ المتكسط في ضكء معايير الجكدة " ، مف  
خلبؿ الإجابة عمى السؤاؿ الاتي : ما مستكل درجة تكافر معايير الجكدة في كتاب التأريخ لمصؼ الأكؿ 

التاريخ لمصؼ الأكؿ المتكسط لممرحمة  المتكسط؟ ، اختار الباحث عينة عشكائية مف مدرسي كمدرسات مادة
( مدرساو كمدرسة بالطريقة الطبقية العشكائية كما اعد الباحث ِٔالمتكسطة كالثانكية في محافظة النجؼ، بمغت)

استبانة لتحقيؽ ىدؼ البحث شممت ست مجالات: )المقدمة ، المحتكل ، اسمكب عرض المادة، الأنشطة، التقكيـ 
، كالكسط المرجح، spssالباحث الكسائؿ الإحصائية )مربع كام، كالرزـ الإحصائية  الإخراج الفني( كاستعمؿ

كالكزف المئكم(. كتكصؿ البحث الى النتائج الآتية: بالنسبة لممحتكل تحقؽ معايير الجكدة في مجاؿ المقدمة 
جاؿ %(. كمََُ%( كمجاؿ التقكيـ )ٖٓ,ِٗ%( كفي مجاؿ الانشطة )ّّ,ّٖ%( كفي مجاؿ المحتكل )َٖ)
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خراجو الفني ) %(، ّّ,ّّ%( كعدـ تحقؽ معايير الجكدة في مجاؿ أسمكب عرض المادة )ََُلغة الكتاب كا 
( كىي نسبة ِٖ,ّٖاما بالنسبة لمكتاب تحقؽ معايير الجكدة في كتاب التأريخ لمصؼ الأكؿ المتكسط بنسبة )

 (ِْ: َُِّأعمى مف المحؾ المعتمد لمتقكيـ. )الحار،
 "تقكيـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الخامس الابتدائي في ضكء معايير الجكدة" :(َُِٖ)دراسة حسيف  -ِ

ييدؼ البحث الى معرفة "تقكيـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الخامس الابتدائي في ضكء معايير الجكدة"  
كاستعممت الباحثة المنيج الكصفي ، اعدت الباحثة قائمة بمعايير جكدة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الخامس 

( معمـ كمعممة لمادة َٓبتدائي كتـ بناء قائمة المعايير في ضكء دراسة استطلبعية العينة تككنت مف )الا
الاجتماعيات كذم الاختصاص في الجكدة كذم اختصاص المناىج كزارة التربية فضلب عف مراجعة البحكث 

( مف المحكميف ُِضيا عمى )كالادبيات ذات العلبقة بتقكيـ كتحميؿ الكتب المدرسية فكاف عدد المعايير بعر 
كالخبراء في اختصاص المناىج كطرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ كتـ تطبيؽ الاداة عمى كتاب الاجتماعيات 

( يكما لقياس الثبات َّلمصؼ الرابع الابتدائي كفقا لقائمة المعايير بالتحميؿ كاعادة التحميؿ لباحثة كبعد مركر )
لمحمؿ الأكؿ كالباحثة كالمحمؿ الثاني كالمحمؿ الأكؿ كالثاني استعممت معادلة ككبر عبر الزمف كمف ثـ الباحثة كا

(، كثـ تطبيؽ الاداة لتحقيؽ ىدؼ البحث كأفرزت النتائج: ْٖ.َلحساب الاتفاؽ كتبيف معامؿ الثبات الكمي )
زئية. )حسيف، عدـ تكافر معايير الجكدة في المجالات الست بدرجة كبيرة فقط كتكافرت المعايير بصكرة ج

َُِٖ :ّٗ.) 
 ( (Wiles, 2005دراسة كيمز  -ّ

 )تقكيـ مناىج الجغرافيا في اسكتمندا مف خلبؿ كجية نظر المعمميف(
ىدفت الدراسة الحالية الى تقكيـ مناىج الجغرافيا في اسكتمندا مف خلبؿ كجية نظر المعمميف، كاستعمؿ  

الباحث لتحقيؽ ىدؼ البحث استبانة كجييا الى معممي مادة الجغرافية لمتعرؼ ما اذا كانت طرؽ التدريس 
ج الكصفي التحميمي، لتحقيؽ ىدؼ الحالية تتناسب مع العصر الحالي كالمنياج أـ لا، كاستعمؿ الباحث المني

( معممان تـ اختيارىـ ُْٓالبحث بحيث قاـ بتطبيؽ أداة البحث عمى عينة مف معممي مادة الجغرافيا تككنت مف )
بالطريقة العشكائية مف مدارس المرحمة الاساسية ، كبعد تحميؿ نتائج الدراسة أظيرت أف مناىج الجغرافيا الحالية 

لحاضر كلا مع الطمبة كاكصى الباحث بضركرة تطكير مناىج الجغرافيا كاستعماؿ طرائؽ لا تتناسب مع الكاقع ا
 ( Wiles,2005التدريس التي تتناسب مع التطكر الحالي الذم يشيده العالـ . )

 مكازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية: 
 الدراسات المنيج الكصفي كىذا يتفؽ مع البحث الحالي.  اتبعت -ُ
الدراسات مراحؿ التعمـ المختمفة فدراسة حسيف استيدفت المرحمة الابتدائية كدراسة الحار تناكلت  تناكلت -ِ

استيدفت المعمميف كالدراسة الحالية  Wiles,2005)المرحمة المتكسطة كدراسة المرحمة الإعدادية أما دراسة )
 استيدفت المرحمة المتكسطة. 
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( معمـ كمعممة َٓ( مدرساو كمدرسة كفي دراسة حسيف بمغت)ِٔاختمؼ عدد العينات في دراسة الحار بمغت) -ّ
 ( مدرسان كمدرسة.ٓٗ( معممان اما الدراسة الحالية فقد بمغت عينتيا )ُْٓ( )Wiles,2005اما في دراسة )

 تتفؽ الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في اختيار العينة باعتمادىا عمى الاسمكب العشكائي.  -ْ
 السابقة الاستبانة أداة لمبحث كىذا ما عممت عميو الدراسة الحالية. استعممت الدراسات  -ٓ
استعممت الدراسات السابقة كسائؿ إحصائية متعددة اما الدراسة الحالية فقد استعممت )الكسط المرجح كالكزف  -ٔ

 المئكم، معامؿ ارتباط بيرسكف، النسبة المئكية(. 
 
 
 
 

 الفصؿ الثالث
 منيجية البحث كاجراءاتو

 : منيج البحثأكلان 
اتبع الباحث في البحث الحالي المنيج الكصفي التحميمي، كالذم يحاكؿ مف خلبلو كصؼ الظاىرة مكضكع 
الدراسة كتحميؿ بياناتيا كبياف العلبقة بيف مككناتيا كالآراء التي تطرح حكليا كالعمميات التي تتضمنيا كالآثار 

ج الذم يتناكؿ دراسة أحداث كظكاىر كممارسات كائنة، التي تحدثيا، كالمنيج الكصفي التحميمي ىك "المني
كمكجكدة كمتاحة لمدراسة كالقياس كما ىي، دكف تدخؿ الباحث في مجرياتو، كيستطيع الباحث أف يتفاعؿ معيا 

 (ُْ: ُٕٗٗفيصفيا كيحمميا. )الأغا،
 مجتمع البحث: 

المدارس المتكسطة في  تككف مجتمع البحث الحالي مف مدرسي مادة الاجتماعيات كمدرساتيا في 
( ُِِ( مدرسان كمدرسةن مكزعيف عمى )ّْٕ، كالبالغ عددىـ )َُِٗ-َُِٖمحافظة كربلبء لمعاـ الدراسي 

مدرسة متكسطة في عمكـ محافظة كربلبء، ىذه الاعداد حصؿ عمييا الباحث مف شعبة الاحصاء في المديرية 
 يكضح عدد المدارس المتكسطة في محافظة كربلبء.( الذم ُالعامة لتربية كربلبء المقدسة ككما في جدكؿ )

 ( تكزيع المدارس المتكسطة في محافظة كربلبء كاعدادىاُجدكؿ )
 المجمكع مدارس الاناث مدارس الذككر المكقع

 ٓٓ ُِ ّْ مركز كربلبء
 َُ ّ ٕ مركز اليندية
ناحية 
 ٖ ْ ْ الخيرات
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الجدكؿ 
 الغربي

ٓ ّ ٖ 

 ُٕ ٖ ٗ ناحية الحر
 ُِ َُ ُُ الحسينية
 ّ ِ ُ عيف التمر
 ُِِ ُٓ ُٕ المجمكع

 عينة البحث:
اذا كاف مجتمع الدراسة كبيرة الحجـ فانو لا يمكف لباحثو كاحدو أف يقكـ بدراسة الظاىرة أك الحالة في ذلؾ 

بعض المجتمع لكحده لذلؾ يمجأ لاختيار عينتو الدراسة مف ذلؾ المجتمع بحيث تمثمو تمثيلبن صادقان، إذ يفضؿ 
%( مف افراد المجتمع اذا كاف صغيران نسبيان أم َِالمنظريف اف يككف عدد افراد العينة في الدراسات الكصفية )

(، لذا فاف عينة البحث الحالي تككنت مف مدرسي الاجتماعيات كمدرساتيا ََُِ:ِْٕبضع مئات )ممحـ،
متربية في محافظة كربلبء المقدسة كالبالغ ، في المديرية العامة لَُِٗ-َُِٖلممرحمة المتكسطة لمعاـ الدراسي

( مدرسةن كبعد تحديد مجتمع البحث اختار الباحث عينة ِّٗ(مدرسان، ك)ِّْ(، مكزعيف عمى )ّْٕعددىـ )
( ٓٗ%(مف افراد المجتمع ،تـ اختيارىا بطريقة العينة العشكائية الطبقية، بحيث بمغت عينة البحث)َِبنسبة)

 (ِتمع الكمي لتككف عينة لمبحث. جدكؿ رقـ )مدرسان كمدرسةن مف حجـ المج
 ( يبيف العدد الكمي كالنسبة المئكية لعينة البحثِجدكؿ )

 النسبة المئكية عينة البحث العدد الكمي الجنس
 %َِ ْٕ ِّْ الذككر
 %ٓ.َِ ْٖ ِّٗ الاناث
 %ٓ.َِ ٓٗ ّْٕ المجمكع
 أداة البحث: 

مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث لابد مف تكافر اداة يمكف بكساطتيا جمع البيانات ذات العلبقة بالبحث، 
كنظرا لمعدد الكبير الذم تشكمو عينة البحث كانتشارىا في مناطؽ متباعدة كاختلبؼ طبيعة الدكاـ بيف المدارس ، 

نة، باعتبارىا أداة يتـ بنائيا بشكؿ يرل الباحث اف افضؿ طريؽ لمحصكؿ عمى المعمكمات المطمكبة ىي الاستبا
استمارة تحكم عدد مف الاسئمة )المعايير(، كقد اختيرت الاستبانة أداة لمبحث ككنيا أفضؿ كسيمة تلبئمو، كتعرؼ 
بأنيا: " اداة لجمع البيانات المتعمقة بمكضكع بحث معيف عف طريؽ استمارة تتـ تعبئتيا مف قبؿ المستجيب "كليا 

(. ككنيا تتيح مزيدا َّٕ: ََُِجمع البيانات اللبزمة في البحكث التربكية كالنفسية )ممحـ، اىمية كبيرة في 
مف الحرية لعينة البحث بالتعبير عف آرائيـ، كىي اداة تستعمؿ عمى نطاؽ كاسع لمسح كجمع المعمكمات 
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كمات التي يتـ جمعيا كالبيانات عف الافراد، إذ إنيا تكفر بيانات رقمية منظمة في اغمب الاحياف ككف المعم
 (.(Cohen.etal,2005:245عبرىا دائمان ما تتصؼ بالمركنة كعدـ التعقيد 

 قاـ الباحث بإعداد أداة البحث متبعان الاجراءات الاتية:
( مدرسان مف مدرسي مادة الاجتماعيات لمصؼ الثاني َِاستبانة مفتكحة، قدميا الباحث عشكائيان الى )-ُ

عف السؤاؿ الآتي: )ما مدل تكفر معايير الجكدة في كتاب الاجتماعيات لمصؼ المتكسط تضمنت الإجابة 
 الثاني المتكسط(؟

 الاطلبع عمى الدراسات كالادبيات التي تناكلت تقكيـ المناىج في ضكء معايير الجكدة.-ِ
 الإطلبع عمى الأىداؼ العامة كالخاصة لتدريس مادة الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة. -ّ

ث الاستجابات مف خلبؿ الاستبانة المفتكحة كصاغيا عمى شكؿ فقرات معيارية كأضاؼ فقرات حمؿ الباح
كاستطاع الباحث التكصؿ لاىـ المضاميف العامة لتمؾ الفقرات بحيث فييا شركط أخرل لـ ترد في استجاباتيـ، 

تاب الاجتماعيات، لمعرفة أساسية كميمة ىي:)الكضكح، الفيـ، الملبحظة( كاستخداـ الآراء كالافكار في تقكيـ ك
( فقرة معيارية مكزعة عمى خمسة َٓنقاط القكة كالضعؼ فيو، حيث تككنت أداة البحث في صكرتيا الأكلية مف )

مجالات رئيسية ىي: )جكدة مقدمة الكتاب، جكدة محتكل الكتاب، جكدة الصكر كالخرائط، جكدة اساليب التقكيـ، 
تحت كؿ مجاؿ مف المجالات السابقة مجمكعة مف الفقرات التي يفترض  جكدة الاخراج الفني كالطباعة( كيندرج

مراعاتيا عند الشركع في إعداد الكتاب المدرسي كتكزعت الفقرات المعيارية في كؿ مجاؿ كما في الجدكؿ الآتي: 
 (.ّجدكؿ رقـ)

 ( عدد المعايير في كؿ مجاؿ مف مجالات اداة التقكيـ كنسبتيا المئكيةّجدكؿ )

( ذات البدائؿ الثلبث )متحققة الى حد كبير، Likertاعتمد الباحث في تحديد البدائؿ عمى طريقة ليكرت )
متحققة الى حد ما، غير متحققة( بكصفيا الطريقة المتبعة في بناء المقاييس التربكية كالنفسية، كخصص الدرجة 

 النسبة المئكية الفقرات المعيارية المجاؿ ت
 %ُِ ٔ جكدة مقدمة الكتاب ُ
 %ِْ ُِ جكدة محتكل الكتاب ِ
 %َِ َُ جكدة الصكر كالخرائط ّ
 %ِٔ ُّ جكدة اساليب التقكيـ ْ

جكدة الاخراج الفني  ٓ
 كالطباعة

ٗ ُٖ% 

 %ََُ َٓ المجمكع
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للبستجابات التي يقدميا المفحكصيف عمى كؿ فقره مف فقرات المقياس، في ضكء البدائؿ المحددة يسمى ىذا 
 (.ْاس كندرج اكزاف الاجابة عمى البدائؿ كما في الجدكؿ رقـ )بتصحيح المقي

 ( اكزاف بدائؿ الاجابة عمى الفقرات المعيارية لمقياس تقكيـ كتاب الاجتماعيات كفؽ معايير الجكدةْجدكؿ )
 غير متحققة متحققة الى حد ما متحققة الى حد كبير ت
 ُ ِ ّ الفقرة

 صدؽ الأداة:
ف اداة البحث تككف صادقو في الصدؽ مف الامكر التي  ينبغي تكفرىا في الاداة لتعتمد عمييا اية دراسة، كا 

(، لذا عرض الباحث أداة Guilford, 1976: 4حاؿ كاف بإمكانيا أف تقيس الشيء الذم كضعت لأجمو. )
تقكيـ كطرائؽ البحث بصيغتيا الأكلية عمى مف الخبراء كالمختصيف في مجاؿ العمكـ التربكية كالنفسية كالقياس كال

( ُٓتدريس الاجتماعيات لبياف صلبحية الفقرات كسلبمة الصياغة كالمضمكف العممي كالكضكح بمغ عددىـ )
%( بيف الخبراء كحد أدنى لقبكؿ الفقرات كدليؿ لمصدؽ الظاىرم َٖ(، كاعتمد نسبة اتفاؽ )ِخبيرا ممحؽ )

 لحصكؿ جميع الفقرات عمى نسبة اتفاؽ. ( فقرهَٓكبذلؾ أصبحت الفقرات المعيارية بصيغتيا النيائية)
 ثبات الاداة:

المقصكد بثبات الأداة الصفة التي ترتبط بقدرة الاداة عمى اعطاء نتائج ثابتة، بمعنى اف الاداة تعطي  
: ُّٕٗنفس النتائج في حالة اعادة تطبيقيا عمى الافراد أنفسيـ بعد مدة زمنية تحت ظركؼ مماثمة )جابر، 

( ُٓؿ الباحث لمعرفة ثبات الاداة طريقة اعادة تطبيقيا مرتيف متتاليتيف بفارؽ زمني مقداره )(، كقد استعمِٕٔ
 َُٗٗيكما، إذ أف قمة المدة تتيح فرصةه أكثر لمتذكر، كطكؿ المدةً يتيح فرصة لنمك المفحكصيف )داكد كأنكر، 

بيرسكف لاستخراج الثبات بيف  ( مدرسان كمدرسةن كاستعمؿ الباحث معامؿ ارتباطِِ(. لذلؾ تـ اختيار)ُِِ:
التطبيقيف الاكؿ كالثاني لأنو مف أكثر المعاملبت شيكعان كأدقيا، حيث بمغ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف التطبيقيف 

%( كىك مؤشر جيد لثبات المقياس، كبذلؾ اصبحت الاداة مستكفية لمشركط العممية كجاىزة لمتطبيؽ عمى ٖٔ)
 العينة الاساسية.

 : لبحثتطبيؽ أداة ا
( فقرة معيارية عمى عينة البحث المتمثمة َٓقاـ الباحث بتطبيؽ أداة البحث )الاستبانة( التي تتككف مف ) 

، مف بداية شير كانكف الاكؿ يكـ الاحد المكافؽ (ٓٗبمدرسي الاجتماعيات كمدرساتيا البالغ عددىـ )
 .ـَُِٗ/ ُ/ُّكاستمر لنياية شير كانكف الثاني المكافؽ  َُِٖ/ُِ/ِ
 :الكسائؿ الإحصائية كالحسابية المستعممة في البحث -

 عدد المكافقيف                   
 %  ََُ× __________.النسبة المئكية = ُ 

 العدد الكمي                    
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 (: Pearson. معامؿ ارتباط )بيرسكف ِ
 )مج س( )مج ص(  -مج )س ص( × ف                   ر=  

 [ ِ)مج ص( -ِمج ص× [ ]فِ)مج س( - ِمج س× ]ف                  
 (َُِّ:َُِ)الطريحي كحمادم،  
 (Fisher , 1975:327) ُ×ّ+تِ×ِ+تّ×ُت.الكسط المرجح = ّ

 مج ت                           
 الكسط المرجح                     

 %  ََُ ____________________ ×.الكزف المئكم = ْ
 الدرجة القصكل                    

 
 الفصؿ الرابع

 عرض النتائج كتفسيرىا:
:)تقكيـ كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء معايير للئجابة عف ىدؼ البحث المتضمف

، سيتناكؿ الباحث في ىذا الفصؿ عرضا لنتائج البحث كتفسيرىا عمى كفؽ استجابات عينة الدراسة الجكدة(
 المككنة مف مدرسي الاجتماعيات كمدرساتيا لممرحمة المتكسطة، إذ اتبع الباحث الخطكات الآتية:

حسب الباحث تكرارات اجابات العينة كلكؿ فقرة مف الفقرات المعيارية في الاستبانة الذم تـ اعداىا عمى 
كم مف اجؿ تحديد الفقرات كفؽ مقياس ثلبثي التدرج، كتـ الاعتماد عمى معادلة الكسط المرجح كالكزف المئ

( ّالمتحققة كغير المتحققة في كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة، كتـ كضع البديؿ الاكؿ)متحققة الى حد كبير( )
( درجة، كبما اف ُ( درجة ، كالبديؿ الثالث )غير متحققة( )ِدرجات، كالبديؿ الثاني )متحققة الى حد ما( )

اعتمده الباحث محكا لمفصؿ بيف الفقرات المتحققة كغير المتحققة اذ  (ِمتكسط درجات المقياس الثلبثي ىك )
( فما فكؽ متحققة ، اما الفقرة التي حصمت عمى كسط مرجح اقؿ ِعد الفقرة التي حصمت عمى كسط مرجح )

( غير متحققة، كبعدىا رتب فقرات الاستبانة ضمف كؿ مجاؿ مف مجالاتيا الخمسة، ترتيبان تنازليان بحسب ِمف )
 الكسط المرجح كالكزف المئكم .

 أكلان: مجاؿ مقدمة الكتاب:
( معايير، كقد افرزت النتائج المعايير ٔتشتمؿ مقدمة كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط عمى )

( كاكزانيا المئكية بيف َُ,ِ- ِٖ,ِ(، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ّالتي تحققت في ىذا المجاؿ كعددىا)
( ْْ,ُ- ّٓ,ُ( معايير، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ِا المعايير غير المتحققة بمغ عددىا)(، امَٕ- ٕٔ)

 ( يكضح ذلؾٓ(، كالجدكؿ )ْٖ- ُٓكاكزانيا المئكية بيف )
 ( يبيف فقرات مجاؿ مقدمة الكتاب مرتبة حسب الكسط المرجح كالكزف المئكمٓجدكؿ )
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تسمؿ الفقرة  ت
 بالمقياس

سط الك  الفقرات المعيارية
 المرجح

الكزف 
 المئكم

الملبحظا
 ت

 متحققة ٕٔ ِٖ.ِ احتكائيا عمى أىداؼ الكتاب. ِ ُ
 متحققة ّٕ ُٗ.ِ تكضح أىمية الكتاب بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ. ُ ِ
 متحققة َٕ َُ.ِ تستثير دافعية المتعمميف كتحفزىـ لقراءة مكضكعاتو ٔ ّ

ْ ٓ 
الاخرل تكجيو المتعمميف الى مراجعة مصادر التعمـ 

 المساندة.
 متحققة ٔ.ٔٔ ِ

ٓ ّ 
تبرز الاسس التربكية كالنفسية التي تـ مراعاتيا في 

 التأليؼ.
ُ.ّٓ ُٓ 

غير 
 متحققة

ٔ ْ 
تكافؽ الفمسفة التي بني عمييا الكتاب كفؽ معايير 

 الجكدة.
ُ.ْْ ْٖ 

غير 
 متحققة

( ّٓ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ٓمف ملبحظة الجدكؿ اعلبه يتبيف لنا اف الفقرة المعيارية رقـ ) 
( كقد يرجع السبب في ذلؾ اغفاؿ المؤلفكف لأىمية ابراز الاسس التربكية كالنفسية في الكتاب اك ُٓككزف مئكم)

عؼ تكضيح الاسس التربكية كالنفسية لاف المؤلفكف غير مختصيف في مجاؿ العمكـ التربكية كالنفسية اك الى ض
( كىك اقؿ مف ْٖ( ككزف مئكم )ْْ,ُكسط مرجح )عمى ( ٔفي التأليؼ، كذلؾ حصمت الفقرة المعيارية رقـ )

الحد الادنى كقد يرجع السبب في ذلؾ ضعؼ التكافؽ بيف الفمسفة التي بني عمييا الكتاب كمعايير الجكدة اثناء 
 التأليؼ.

 )مكضكعات الكتاب( ثانيان: مجاؿ المحتكل
( معايير، كقد افرزت النتائج المعايير ُِيشتمؿ محتكل كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط عمى )

( كاكزانيا المئكية بيف ِ- َِ,ِ(، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ٖالتي تحققت في ىذا المجاؿ كعددىا)
- ٗ,ُ( معيار، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ْ(، اما المعايير غير المتحققة بمغ عددىا)ٔ,ٔٔ- ّّ,ّٕ)

 ( يكضح ذلؾٔ(، كالجدكؿ )ْٗ- ّّ,ّٔ( كاكزانيا المئكية بيف )ْٕ.ُ
 ( يبيف فقرات مجاؿ محتكل الكتاب مرتبة حسب الكسط المرجح كالكزف المئكمٔجدكؿ )

 ت
تسمسؿ الفقرة 
 بالمقياس

 الفقرات المعيارية
الكسط 
 المرجح

الكزف 
 المئكم

 الملبحظات

ُ ُ 
تتصؼ مكضكعاتو بالحداثة كمكاكبة التطكر 

 بمختمؼ مجالاتو.
 متحققة ّّ.ّٕ َِ.ِ

 متحققة ّٕ ُٗ.ِاسمكب عرض المادة يتصؼ بالبساطة  ّ ِ
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ُٓٗ 

 كالكضكح.

ّ ٔ 
يخمك مف الاسياب كالتكرار لمكضكعات سابقة 

 دكف تغيير اك اضافة.
 متحققة ٔٔ.ُٕ ُٓ.ِ

ْ ٖ 
مف  مراعاة التدرج في عرض المكضكعات

 السيؿ الى الصعب.
 متحققة ّّ,ُٕ ُْ.ِ

ٓ ُِ 
تراعي مكضكعاتو الفركؽ الفردية بيف 

 المتعمميف.
 متحققة َٕ َُ.ِ

ٔ َُ 
قابمية التطبيؽ كالتنفيذ في ضكء الامكانات 

 المتاحة.
 متحققة ٕٔ َُ.ِ

 متحققة ٔ.ٔٔ ِ يراعي التكازف بيف الجكانب النظرية كالتطبيقية. ٓ ٕ

مكضكعاتو عمى تنمية ميارات التفكير تركز  ُُ ٖ
 المختمفة بالنسبة لممتعمميف.

 متحققة ٔ.ٔٔ ِ

 غير ّّ.ّٔ ٗ.ُ يراعي المحتكل حاجات المجتمع كمشاكمو. ٗ ٗ
 متحققة

يشجع اىتمامات المتعمميف كميكليـ كيمبي  ٕ َُ
 رغباتيـ.

 غير ّّ,ِٔ ٕٖ.ُ
 متحققة

 غير ُٓ ّٓ.ُ يتكامؿ مع المكاد الدراسية الاخرل. ْ ُُ
 متحققة

يكازف بيف حجـ محتكل الكتاب كالحصص  ُ ُِ
 الدراسية المقررة لتدريسو.

 غير ْٗ ْٕ.ُ
 متحققة

( ككزف ٗ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ٗمف ملبحظة الجدكؿ اعلبه يتبيف لنا اف الفقرة المعيارية )
(، كقد يرجع السبب في ذلؾ عدـ الالتفات الى حاجات المجتمع كالمشاكؿ الفعمية التي يعاني منيا ّّ.ّٔمئكم)

( ككزف ٕٖ,ُكسط مرجح )( قد حصمت عمى َُكتضمينيا في المحتكل عند التأليؼ، كالفقرة المعيارية )
(، كقد يرجع السبب في ذلؾ الى اف المحتكل أغفؿ المرحمة العمرية كميكليا ككنيا بداية مرحمة ّّ.ِٔمئكم)

(، لكحظ اف ُٓ( ككزف مئكم)ّٓ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ُُالمراىقة لممتعمميف، اما الفقرة المعيارية )
كاد الدراسية الاخرل كبالتالي يسبب مشكمة لممتعمميف كيشتت ىنالؾ عدـ تكامؿ بيف مادة الاجتماعيات كالم

أفكارىـ كبالتالي لا يساعد عمى ابقاء المعمكمة في اذىاف المتعمميف لأطكؿ مدة ممكنة، اما بخصكص الفقرة 
(، كقد يرجع السبب في ذلؾ الى انو لـ ْٗ( ككزف مئكم)ْٕ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ُِالمعيارية )
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َُٔ 

يفو التكازف بيف حجـ المحتكل كالحصص الدراسية المقررة لتدريسو، ككف الحصص الدراسية محددة يراع في تأل
 كلا تتناسب مع حجـ المحتكل فضلبن عف كثرة العطؿ الرسمية .

 ثالثان: مجاؿ جكدة اساليب التقكيـ
لتي تحققت في ( معايير، كقد افرزت النتائج المعايير اُّتشتمؿ اساليب تقكيـ كتاب الاجتماعيات عمى )

(، اما ٔٔ,َٔ-ٕٖ( كاكزانيا المئكية بيف )ِ-ُٔ.ِ(، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ُُىذا المجاؿ كعددىا)
( كاكزانيا المئكية ْْ.ُ- ّٓ,ُ( معيار، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ِالمعايير غير المتحققة بمغ عددىا)

 ( يكضح ذلؾ.ٕ(، كالجدكؿ )ْٖ- ُٓبيف )
 يبيف فقرات مجاؿ جكدة اساليب التقكيـ مرتبة حسب الكسط المرجح كالكزف المئكم( ٕجدكؿ )

 ت
تسمسؿ 
الفقرة 
 بالمقياس

الملبحظ الكزف المئكم الكسط المرجح الفقرات المعيارية
 ات

 متحققة ٕٖ ُٔ.ِ تراعي أساليب التقكيـ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. ُِ ُ
 متحققة ٔٔ.ٖٕ ّٔ.ِ لممتعمميف.تقدـ التغذية الراجعة  ّ ِ

تساعد المتعمميف عمى فيـ مكاضيع الفصؿ المعدة  ٖ ّ
 لو

 متحققة ٕٔ ِٖ.ِ

 متحققة ٕٓ ِٓ.ِ تتنكع حسب أىمية كؿ مكضكع أك فصؿ. ٕ ْ
 متحققة ّّ.ّٕ َِ.ِ التدرج مف السيؿ إلى الصعب ْ ٓ
 متحققة ٔٔ.ُٕ ُٓ.ِ متنكعة كشاممة للؤسئمة المكضكعية كالمقالية ُ ٔ

ٕ ِ 
تشتمؿ عمى جميع المكضكعات الرئيسة كالفرعية 

 التي كردت بالفصؿ
 متحققة َٕ َُ.ِ

 متحققة ٔٔ.ٗٔ َٗ.ِ تتميز بالدقة كالكضكح. ٓ ٖ

يكفر التقكيـ فرصا لمتنمية كالتطكير بالنسبة  ُّ ٗ
 لممتعمميف.

 متحققة ٖٔ َْ.ِ

 متحققة ٕٔ َُ.ِ تشتؽ مف الاىداؼ العامة كالخاصة. ٗ َُ
 متحققة ٔ.ٔٔ ِ يتسؽ التقكيـ مع النتاجات العممية َُ ُُ

 ُٓ ّٓ.ُ تشجع الطمبة عمى التفكير كالبحث كالتقصي ُُ ُِ
غير 
 متحققة

غير  ْٖ ْْ.ُتحكم مجالات التعمـ المعرفية كالكجدانية  ٔ ُّ
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 متحققة كالنفسحركية
( ككزف ّٓ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ُِ)مف ملبحظة الجدكؿ اعلبه يتبيف لنا اف الفقرة المعيارية 

(، حيث لكحظ مف استجابات الاستبانة عمى اف أساليب التقكيـ لا تشجع الطمبة عمى التفكير كالبحث ُٓمئكم)
( قد حصمت عمى كسط مرجح ُّكالتقصي لمحصكؿ عمى المعمكمات كالاجابات الصحيحة ، كالفقرة المعيارية )

السبب في عدـ تحققيا الى اف اساليب التقكيـ التي يحتكييا الكتاب لا تشتمؿ كيرجع  (،ْٖ( ككزف مئكم)ْْ,ُ)
حركية كىذا  عمى مجالات التعمـ المختمفة ككنيا تركز عمى الجكانب المعرفية كاىممت الجكانب الكجدانية كالنفس

 الجكانب تساعد عمى تكامؿ المعرفة كالذم يؤثر مستقبلبن في بناء شخصيات المتعمميف.
 : مجاؿ جكدة الرسكـ كالصكر كالخرائط كالأشكاؿ التكضيحيةرابعان 

( معايير، كقد َُتشتمؿ جكدة الرسكـ كالصكر كالخرائط كالأشكاؿ التكضيحية لكتاب الاجتماعيات عمى )
( ِ- ْٓ.ِ(، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ٖافرزت النتائج المعايير التي تحققت في ىذا المجاؿ كعددىا)

( معيار، تراكحت اكساطيا ِ(، اما الفقرات غير المتحققة بمغ عددىا)ٔ.ٔٔ-ٔٔ.ُٖالمئكية بيف )كاكزانيا 
 ( يكضح ذلؾ.ٖ(، كالجدكؿ )َٓ- ُٓ( كاكزانيا المئكية بيف )ْٗ.ُ- ّٓ,ُالمرجحة بيف )

( يبيف فقرات مجاؿ الرسكـ كالصكر كالخرائط كالاشكاؿ التكضيحية مرتبة حسب الكسط المرجح ٖجدكؿ )
 لكزف المئكمكا

 ت
تسمسؿ 
الفقرة 
 بالمقياس

 الفقرات المعيارية
الكسط 
 المرجح

الكزف 
 المئكم

الملبحظا
 ت

 متحققة ٔٔ.ُٖ ْٓ.ِ ترتبط بمحتكل الكتاب ارتباطان مباشران. ُ ُ
 متحققة ٕٔ ِٖ.ِ تعرض الصكر كالرسكـ كالخرائط في مكانيا المناسب. ٖ ِ
 متحققة ْٕ ِِ.ِ حجميا مناسب مع طبيعة المكضكع. َُ ّ
 متحققة ٔٔ.ُٕ ُٓ.ِ تساعد في تسييؿ عممية التعمـ كتسيـ في إثرائيا. ٗ ْ
 متحققة َٕ َُ.ِ تحقؽ أىداؼ الكتاب التي كضعت لأجمو. ّ ٓ

قادرة عمى التعبير عف الافكار المراد ايصاليا لممتعمميف  ٓ ٔ
 بسيكلة كيسر.

 متحققة ٖٔ َْ.ِ

 متحققة ٕٔ َُ.ِ كأعمارىـ.تناسب مستكيات المتعمميف  ْ ٕ

ٖ ٕ 
مدل التكافؽ بيف الشكؿ كالنص الذم يكتب تحتيا لبياف 

 متحققة ٔ.ٔٔ ِ اجزائيا

غير  ُٓ ّٓ.ُ صممت بطريقة كاضحة كمفيكمة. ٔ ٗ
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ُِٔ 

 متحققة

 َٓ ْٗ.ُ ممكنة ككاضحة جذابة. ِ َُ
غير 
 متحققة

( ككزف ّٓ,ُقد حصمت عمى كسط مرجح )( ٗمف ملبحظة الجدكؿ اعلبه يتبيف لنا اف الفقرة المعيارية )
( قد يرجع السبب في عدـ تحققيا الى اف الصكر كالرسكـ كالخرائط صممت بطريقة غير كاضحة ُٓمئكم)

( ككزف ْٗ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )َُكمفيكمة مف ناحية الشكؿ كالتصميـ، كالفقرة المعيارية )
لذم يشجع المتعمـ عمى تفحصيا كالتعرؼ عمى اجزائيا أم ككف الكانيا ليست بالمستكل المطمكب ا، (َٓمئكم)

 اف الالكاف المستعممة فييا رديئة مف ناحية جكدتيا ككضكحيا.
 خامسان: مجاؿ الإخراج الفني لمكتاب

( معايير، كقد افرزت النتائج المعايير التي ٗتشتمؿ جكدة الإخراج الفني لكتاب الاجتماعيات عمى )
( كاكزانيا المئكية بيف َِ.ِ- ُٕ.ِ(، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ٕدىا)تحققت في ىذا المجاؿ كعد

- ٗ,ُ( معيار، تراكحت اكساطيا المرجحة بيف )ِ(، اما المعايير غير المتحققة بمغ عددىا)ّّ.ّٕ-ّّ.َٗ)
 ( يكضح ذلؾ.ٗ(، كالجدكؿ )ٔٔ.ُٓ- ّّ.ّٔ( كاكزانيا المئكية بيف )ٓٓ.ُ

 الاخراج الفني لمكتاب مرتبة حسب الكسط المرجح كالكزف المئكم( يبيف فقرات مجاؿ ٗجدكؿ )

 ت
تسمسؿ 
الفقرة 
 بالمقياس

 الفقرات المعيارية
الكسط 
 المرجح

الكزف 
 المئكم

الملبحظا
 ت

 متحققة ّّ.َٗ ُٕ.ِ حجـ الكتاب يناسب العمر الزمني لمفئة المستيدفة. ْ ُ
 متحققة ّّ.ٖٖ ٓٔ.ِ الكتاب.الغلبؼ الخارجي صميـ بشكؿ يعبر عف محتكل  ُ ِ
 متحققة ٕٖ ُٔ.ِ طباعتو تستعمؿ فييا ألكاف مناسبة كجذابة لممتعمميف ٗ ّ
 متحققة ّّ.ُٖ ْْ.ِ جكدة الكرؽ المستعمؿ مف حيث المكف كالمممس. ِ ْ
 متحققة ّّ.ٕٗ ّٖ.ِ كضكح العناكيف الرئيسة كالفرعية التي يحكييا الكتاب ّ ٓ
 متحققة ٕٓ ِٓ.ِ لممتعمميف.حجـ الخط مناسب  ٓ ٔ
 متحققة ّّ.ّٕ َِ.ِ تتلبءـ فيو المسافة بيف السطكر كالكممات ٖ ٕ

 ّّ.ّٔ ٗ.ُ متانة الغلبؼ الخارجي مناسبة لكثرة استعمالو. ٕ ٖ
غير 
 متحققة

 ٔٔ.ُٓ ٓٓ.ُ سلبمة الكتاب مف الاخطاء المغكية كالطباعية. ٔ ٗ
غير 
 متحققة
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( ككزف ٗ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ٖيتبيف لنا اف الفقرة المعيارية)مف ملبحظة الجدكؿ اعلبه 
( كيرجع السبب في ذلؾ الى اف الكرؽ المستعمؿ في الغلبؼ الخارجي لا يحتكم عمى شركط ّّ.ّٔمئكم)

المتانة التي تتناسب مع كثرة استعمالو لحمايتو مف التمؼ كالتمزؽ ككف الكرؽ مف النكع العادم كليس مف النكع 
( يرجع السبب في ٔٔ.ُٓ( ككزف مئكم)ٓٓ,ُ( قد حصمت عمى كسط مرجح )ٗالمقكل، أما كالفقرة المعيارية )

ذلؾ الى كجكد الاخطاء المغكية كالطباعية فيو، كبالتالي يحتاج الى تدقيؽ لغكم مف ناحية الاخطاء الاملبئية 
 قميؿ مف الاخطاء الطباعية المكجكدة فيو.كذلؾ مراجعتو بشكؿ نيائي بعد تنضيده كقبؿ ارسالو الى الطباعة لمت

 الاستنتاجات:
 مقدمة الكتاب لـ تبرز الاسس التربكية كالنفسية التي تـ مراعاتيا في التأليؼ. -ُ
محتكل الكتاب لـ يراعي حاجات المجتمع كمشاكمو، كلـ يشجع اىتمامات المتعمميف كميكليـ كيمبي رغباتيـ،  -ِ

 الدراسية الاخرل.فضلبن عف عدـ تكاممو مع المكاد 
 اساليب التقكيـ لا تشجع الطمبة عمى التفكير كالبحث كالتقصي كلا تحكم مجالات التعمـ المختمفة. -ّ
 الصكر كالرسكـ كالخرائط صممت بطريقة غير مفيكمة كالكانيا ليست كاضحة جذابة. -ْ
 غكية كالطباعية.الاخراج الفني لمغلبؼ الخارجي غير مناسب لكثرة استعمالو، ككجكد بعض الاخطاء الم -ٓ

 التكصيات:
ادخاؿ مدرسي كمدرسات مادة الاجتماعيات في دكرات ككرش تدريبية تساعد عمى تنفيذ المحتكل المادة  -ُ

 الدراسية بطريقة مناسبة.
 معالجة بعض نكاحي القصكر في كتاب الاجتماعيات لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء النتائج البحث. -ِ
جتماعيات ممف لدييـ خبرة في تدريس ىذه المادة لتحسيف الكتاب مراعاة الآخذ بملبحظات مدرسي الا -ّ

شراكيـ في لجاف التأليؼ كالتطكير.  كا 
 المقترحات:

 اجراء دراسة لتحميؿ كتب الاجتماعيات في المرحمة الابتدائية كفؽ معايير الجكدة. -ُ
 إجراء دراسة تقكيمية لكتب المكاد الاجتماعية في المرحمة الاعدادية.  -ِ
 سة لتقكيـ أداء مدرسي كمدرسات الاجتماعيات في ضكء معايير الجكدة.إجراء درا -ّ

 المصادر:
 .القاىرة كالتكزيع، لمنشر الكتب عالـ ،ُ ط التربكية المؤسسات في الشاممة الجكدة(: ََِٕ) حافظ أحمد،
 .غزة الإسلبمية، الجامعة ،ُ ط أدكاتو، مناىجو عناصره التربكم البحث(: ُٕٗٗ) إحساف، الأغا،
 .العراؽ بغداد، لمطباعة، الحكمة دار كالقياس، التقكيـ(: ُُٗٗ)كآخركف محمكد مصطفى الإماـ،
 النيضػة دار النفس، كعمـ التربيػػػػة فػػػي البحث منػػاىػج(: ُّٕٗ)كاظـ خيػرم كاحمد الحميد، عبد جابػر جابػػر،

 .القاىرة العربية،
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 .عماف كالتكزيع، لمنشر الصفا دار التربية، أسس(: ََِٖ) كآخركف ذكقاف كعبيدات، عزت جرادات،
 الشاممة، الجكدة معايير ضكء في المتكسط الأكؿ لمصؼ التاريخ كتاب تقكيـ(: َُِّ) محسف عمي الحار،

 .منشكرة غير ماجستير رسالة الأساسية، التربية كمية بابؿ، جامعة
 لمعمكـ السعكدية مجمة التعميـ، في الشاممة الجكدة معايير كمتطمبات أسس(: ََِٕ) الله عبد حلبـ حبتر،

 .السعكدية العربية المممكة سعكد، جامعة كالنفسية، التربكية
 الجكدة، معايير ضكء في الابتدائي الخامس لمصؼ الاجتماعيات كتاب تقكيـ(: َُِٖ) فاضؿ ىدل حسيف،

 .بغداد جامعة رشد، ابف التربية كمية ،(ّ)ـ ،ِِٔ، الاستاذ مجمة منشكر، بحث
 .عماف لمنشر، المسيرة دار التدريس، كطرؽ المناىج في الشاممة الجكدة(: َُُِ) رافده الحريرم،

 .عماف كالتكزيع، لمنشر المسيرة دار التربكم، التقكيـ(: َُِٕ)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 لمنشر، المسيرة دار التعميمي، الكتاب كتصميـ التربكية المناىج بناء اسس(: ََِٕ) ناصر، محمكد الخكالدة،

 .عماف
 كالنشر، لمطباعة الحكمة دار التربكم، البحث مناىج(: َُٗٗ)الرحمف عبد حسيف كانكر حنا عزيز داككد،

 .بغداد
 .نجؼال الآداب، مطبعة الدينية، كالتربية العربية المغة تدريس أصكؿ(: ُُٖٗ) حسيف احمد الرحيـ،
يماف عمي سعد زاير،  . بغداد المتنبي، الفرات، التدريس، كطرائؽ العربية المغة مناىج(: َُِّ) عايز اسماعيؿ كا 

 .القاىرة كالتكزيع، لمنشر الثقافة دار كتطكيرىا، كتخطيطيا المناىج تنظيمات(: ََِٖ)احمد جكدت سعادة،
 .عماف لمنشر، المسيرة دار التربكية، العمكـ في كمصطمحات مفاىيـ(: ََِٖ)أحمد نكاؼ سمارة،
 .القاىرة المبنانية، المصرية الدار كالنفسية، التربكية المصطمحات معجـ(: ََِّ)النجار كزينب حسيف شحاتو،
 ط التعميـ، في الحديثة الادارية المداخؿ(: ََِٗ)العميـ عبد شاكر محمد كاسامة ىاشـ ابك احمد عمر الشريؼ،
 .عماف المناىج، دار ،ُ
 دار النفس، كعمـ التربية في كالاستدلالي الكصفي الإحصاء(: َُِّ) ربيع كحسيف حسيف فاىـ الطريحي،

 .بابؿ كالتكزيع، لمنشر الصادؽ
 المكىكبيف، مدرسة طلبب لدل الرياضيات في الناقد التفكير ميارات ،(ََِٓ:)عمكاف مكسى سعيد العبيدم،

 .التربية كمية بغداد، جامعة منشكرة، غير ماجستير رسالة
 كميات في الاختصاص غير لأقساـ كالنفسية التربكية المناىج تدريس صعكبات( ََِٖ:)محمد جاسـ العبيدم،

 (. ٗ) العدد الككفة، دراسات مركز التدريسييف، نظر كجيو مف التربية
 .عماف ،ُط كالتكزيع، لمنشر المناىج دار كالمنيج، الشاممة الجكدة(: ََِٖ)عمي محسف عطية،

 ،ُ ط كالتكزيع، لمنشر صفاء دار التدريس، في كالجديد الشاممة الجكدة(: ََِٗ)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .عماف
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 .الاردف عماف المسيرة، دار ،ُ ط التربكية، المصطمحات مكسكعة(: َُُِ)السيد محمد عمي،
 .عماف كالتكزيع، لمنشر المسيرة دار كالتربكم، النفسي القياس(: ََُِ)كآخركف أحمد محمكد عمر،

 ط الممارسات، تطكير في كرؤل ابعاد المدرسية الادارة في الجكدة(: َُُِ)عبيد بف عمي بف رجب العكيس،
 .المتحدة العربية الامارات العيف الجامعي، الكتاب دار ،ُ
 كأىـ الشاممة الجكدة معايير مع التربكم الإعداد برنامج تكافؽ مدل(: ََِٔ) عمي عمار بنت مناؿ قادم،

 ماجستير رسالة التدريس، ىيئة أعضاء نظر كجو مف القرل اـ بجامعة التربية كمية في التطبيؽ صعكبات
 . السعكدية التدريس، كطرؽ المناىج في
 الدكلية حكرس مؤسسة ،ُ ط التدريس، كطرؽ المناىج في مصطمحات(: ََُِ) عمي السيد محمد الكسباني،

 . مصر الاسكندرية، لمنشر،
 المعمميف إعداد معاىد في التربكية المكاد لمدرسي الميني الأداء تقكيـ(: َُِّ) غضباف قاسـ حميد المالكي،

 غير ماجستير رسالة بغداد، معةجا رشد، ابف التربية كمية الشاممة، الجكدة معايير كفؽ عمى كالمعممات
 . منشكرة

 ضكء في( الثانية الحمقة) الاساسي التعميـ لمدارس العممية التربية منيج تقكيـ(: ََُِ)يكنس سبياف مجيد،
 جامعة التربية، كمية( ّ)العدد( ُٕ) المجمد لإنسانية لمعمكـ كالعمـ التربية مجمة الحديثة، المعايير
 .المكصؿ

 عماف كالتكزيع، لمنشر المسيرة دار ،ِط النفس، كعمـ التربية في كالتقكيـ القياس(: ََِِ)محمد سامي ممحـ،
 .الاردف

 كالتكزيع، لمنشر المسيرة دار ،ٔ ط النفس، كعمـ التربية في البحث مناىج(: ََُِ)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .الاردف عماف
 .بغداد كالتطكير، التدريب معيد التربية، كزارة لممدرسيف، تدريس طرائؽ(: َُٗٗ)تكفيؽ عابد الياشمي،
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